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THEATRE IN THE CLASSROOM: RACISM - REFLECTIONS,
REPRESENTATIONS AND RESIGNIFICATIONS

CARLOS EDUARDO ROCHA!

RESUMO

O presente artigo relata e analisa a experiéncia de jogos teatrais aplicados nas turmas da
52 série ao 6° ano do Ensino Fundamental das instituicGes Colegio Estadual Ana Cristina
Prazeres Mata Pires e Lar Fabiano de Cristo, no bairro de Alto de Coutos, sublrbio
ferroviario de Salvador. Os exercicios, baseados no método de Viola Spolin [que, quem,
onde], incentivaram os alunos a dar suas impressdes do cotidiano escolar. E o combate
ao racismo visto na obra de Eliane Cavalheiro e Kabenguele Munanga, professores da
Universidade de S&o Paulo, serviu a nossa fundamentacao teorica. Este texto revela ndo
SO o0s resultados positivos da experiéncia como também as razdes pelas quais o projeto se
realizou apenas parcialmente, a despeito de ter possibilitado a ressignificacao de situacdes
de preconceito e permitido o protagonismo do jovem negro.

Palavras-chave: Racismo. Teatro-Educacdo. Reflexdes.

ABSTRAC

This article describes and analyzes the theatrical gaming experience applied in classes of
5th grade to 6th grade of elementary school in State College institutions Ana Cristina
Prazeres Mata Pires and Lar Fabiano de Cristo, in the Alto neighborhood Coutos, railroad
suburb of Salvador. The exercises, based on the method of Viola Spolin [what, who,
where], encouraged the students to give their impressions of the school routine. And the
fight against racism seen in the work of Eliane Gentleman and Kabenguele Munanga,
professors from the University of S&o Paulo, served to our theoretical foundation. This
text reveals not only the positive results of the experiment as well as the reasons why the
project was realized only partially, despite having enabled the reinterpretation of
situations of prejudice and allowed the role of young black.

Keywords: Racism. Theatre-Education. Reflections.
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De acordo com pesquisas do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE)
de 2010, 46,42% da populacéo brasileira sdo de pardos e pretos. O grande contingente se
deve a chegada de africanos escravizados a partir do século XVI. Durante quase 350 anos,
o Brasil recebeu milhdes de negros que se integraram a formac&o da identidade brasileira.
Kabengelé Munanga (2006) afirma que — por ignorancia em relacdo as diferencas
culturais e étnicas, e também por uma questdo econbmica e politica — o espirito
colonizador europeu desfigurou a personalidade moral, a intelectualidade e as
caracteristicas biolégicas do negro, tornando-o escravo. Sem alternativas, 0 negro teve
que ser instruido na escola do colonizador e, pouco a pouco, foi convencido da propria
inferioridade.

No ano de 1996, o entdo Presidente da Republica, Fernando Henrique Cardoso,
sancionou a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro — Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo
Nacional — para combater 0 preconceito e promover a conscientizacdo da diversidade
humana. Em 2001, o Brasil reafirma sua posicdo como signatario da Declaracdo de
Durban, na 11l Conferéncia Mundial Contra o Racismo, Discriminacéo Racial, Xenofobia
e Intolerancias Correlatas, promovida pela Organizacdo das Nacbes Unidas para
Educacéo, Ciéncia e Cultura (UNESCO).

Em 2003, foi sancionada a Lei 10.639/2003, alterada pela Lei 11.645/08, que
versa sobre a obrigatoriedade do ensino da historia e cultura afro-brasileira e africana na
educacdo basica, sendo historia, lingua portuguesa e artes as disciplinas indicadas para

tratar tais questdes.

O principal objetivo desses atos é promover alteracdo positiva na realidade
vivenciada pela populacdo negra e trilhar rumo a uma sociedade democratica,
justa e igualitéria, revertendo os perversos efeitos de séculos de preconceito,
discriminagdo e racismo.

Acoes afirmativas atendem ao determinado pelo programa nacional de direitos
humanos. (SEPPIR, 2005, p. 8).

Apesar dos instrumentos legais e dos documentos assinados pelo Brasil no &mbito
internacional, ha quase quinze anos, essas questdes sao muito pouco discutidas no ambito
escolar.

Por dificuldades econdmicas e sociais, € incontestavel a importancia do ensino
publico e gratuito para a populacdo carente, principalmente para os negros. E, nele, a
disciplina arte/teatro, oferecida no periodo da educacdo basica, pode ao mesmo tempo

ndo apenas ajudar o educando vitima do racismo como aquele que o pratica a



compreender a pluralidade cultural, a educar o olhar estético por meio das linguagens
artisticas.

O presente artigo se prop0Oe a discutir as questdes raciais, utilizando o relato das
experiéncias no ensino do teatro no espaco escolar. Ainda que respaldadas pela Lei de
Diretrizes e Bases (LDB), as discussdes raciais (com seus elementos culturais e
historicos), como indica a introducdo do texto, e o teatro-educacdo parte dos Parametros
Curriculares Nacionais Arte (PCNs) de 1996, ainda ndo estao suficientemente presentes
no ensino. Segundo Kaudela (2005) e Cavassin (2008), o teatro abrange poucos espagos
da educacdo, embora haja nos dltimos anos uma ampla discussdo sobre a sua pratica na
escola publica.

A pesquisadora Ingrid Dormien Koudela (2005) observa que a despeito dos graves
problemas da educacdo publica brasileira, o teatro-educacao, ainda que utopico, pode
resgatar o ser humano contemporaneo. Tanto Koudela como Flavio Desgranges (2011)
sublinham que apesar de 0 método de Viola Spolin ser direcionado para a formacéo de
atores, os arte-educadores vislumbraram um potencial educativo nesse sistema de jogos

em sala de aula.

O Sistema de jogos teatrais repousa na distincdo entre as nocfes de play e
game. Se a primeira esta vinculada ao fluir continuo e altamente mutavel da
brincadeira espontdnea, o game diz respeito a modalidades ludicas
caracterizadas pela presenca de regras que asseguram a equidade da
participacdo de quem joga (DESGRANGES, 2011, p. 110).

Os exercicios de improvisacdo — recurso que auxilia o ator a experimentar seu
COrpo e sua voz, a perceber e responder ao outro ator, que € 0 jogo proposto por Viola
Spolin — tornam-se fonte inesgotavel para abordar inUmeras situacdes vividas pelos
alunos. “O processo de aprendizagem no sistema de Jogos Teatrais estruturava-se a partir
da resolucéo de problemas de atuacdo que vao sendo apresentada pelo coordenador, para
que o grupo, e cada um dos integrantes, elabore respostas proprias” (DESGRANGES,
2011, p. 111).

Os jogos teatrais propostos por Viola Spolin levam em consideracdo trés
elementos-chave — onde, 0 espaco imaginario em que se desenvolve a cena; guem, a
construcdo da personagem (exemplo: aluno A sera o policial, aluno B sera o carteiro); e
gue, o enredo da acdo cénica — estimulando o educando a desenvolver outras inteligéncias.
De acordo com o artigo de Coelho (2010, p. 1210):



O teatro pedagogico tem nesse processo 0 seu fundamento, muito antes de
conhecer o conceito formulado por Howard Gardner.

Na educagio, o teatro apresenta-se como excelente ferramenta, ja que atua
cOmo um recurso importante para a formagdo comportamental.

Por meio de jogos teatrais e do trabalho no palco é possivel acionar, sem muito
esforgo, as sete inteligéncias e desenvolver as habilidades a elas relacionadas.

As sete inteligéncias descritas no texto acima tém como fundamento o
pensamento do psicologo cognitivo e educacional estado-unidense Howard Gardner. S&o
elas: 1) inteligéncia linguistica (fala e escrita): 2) inteligéncia l6gico-matematica; 3)
inteligéncia espacial; 4) inteligéncia musical; 5) inteligéncia corporal-sinestésica
(capacidade de resolver problemas com o corpo); (6 e 7) inteligéncia pessoal que se
subdivide em: a) interpessoal (capacidade de relacionamento com o outro) e b)
intrapessoal (capacidade correlativa, voltada para dentro).

A experiéncia que deu origem a pesquisa aconteceu com adolescentes do Lar
Fabiano de Cristo (instituicdo filantropica) e o Colégio Estadual Ana Cristina Prazeres
Mata Pires (onde leciono desde 2012), ambos no bairro do Alto de Coutos. Todas as aulas
foram ministradas no Lar Fabiano de Cristo visto que o Colégio Ana Cristina nédo
dispunha de espaco e horario para sua realizagdo. Com duragéo de cinguenta minutos e
frequéncia de dois encontros semanais, foram, ao total, 16 encontros com 0s jovens do
Lar Fabiano e 12 com os do Colégio Ana Cristina.

Na regido suburbana de Salvador, o bairro, com altos indices de violéncia, é mal
servido de escolas e linhas de 6nibus, contando com baixa avaliagdo no Indice de
Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB), o que ndo sofreu grande variacdo nos
ultimos anos.

A Escola Ana Cristina Prazeres Mata Pires esta no bairro ha mais de oito anos e o
Lar Fabiano de Cristo, institui¢do espirita de assisténcia social, hd mais de trinta. As aulas
se destinaram a criancas e adolescentes na faixa etaria de 11 a 15 anos, alunos da 52 série
e 6° ano do Ensino Fundamental I1.

No colégio Ana Cristina, a atividade foi aplicada na terceira unidade, como
contetdo programatico da disciplina artes, da qual sou professor titular. No Lar Fabiano,
como oficina de teatro, com 0s mesmos objetivos pedagdgicos. Vale ressaltar que muitos
dos meus ex-alunos do Colégio frequentam o Lar Fabiano no contra turno escolar, o que

fez com que boa parcela dos participantes das oficinas fosse de jovens ja conhecidos.



No Lar Fabiano foram colocados a disposicdo uma sala com espelhos, ventilador
e radio, e as aulas contaram com o auxilio de educadores para a organizacéo e a disciplina
dos alunos.

No Colégio Ana Cristina, houve interferéncias negativas e reiteradas como a falta
da merenda, violéncia, inconstancia do horario das aulas, falta de professores por causa
de chuvas e engarrafamentos, provocando a dispensa dos alunos e varias semanas sem
aulas de arte.

Nas propostas pedagdgicas, predomina o senso comum. As discussdes ndo sdo
aprofundadas pelos professores para o aproveitamento pleno e amplo das agdes. Tratar de
racismo € o objetivo do projeto, ndo apenas para responder a legislacéo vigente que obriga
a escola a incluir no curriculo disciplinar a cultura afro-brasileira e africana, como,
também, promover o debate de forma direta com os alunos majoritariamente negros para
que eles tenham condicdo de compreender e se posicionar consciente sobre o que é ser

negro no Brasil.

2 ENCONTRO - O INICIO

O primeiro contato com os alunos do 62 ano do Colégio Ana Cristina —alunos com
idades variadas — foi no inicio do 3% bimestre (correspondente a terceira unidade). O plano
de ensino considerou a perspectiva de utilizar o teatro, com os exercicios de improvisagéao,
como elemento artistico para a discussdo do racismo. Porém, o entendimento foi
prejudicado pela preocupacdo dos alunos com o resultado das notas da unidade anterior
ainda presente no inicio da nova.

Nas duas instituicbes, ao serem perguntados sobre sua opinido acerca do racismo,
os alunos foram un&nimes na resposta: “negros e brancos sao iguais”, “o racismo ¢é ruim”,
“chamar uma pessoa de preto da cadeia”. Em seguida, foram indagados por que razao
existe o racismo: “porque os ricos ndo gostam de pobres”, “ndo existe branco de verdade,
todo mundo é negro”. Os alunos se repetiam, sem acrescentar nada novo nas respostas.

Diante das respostas é possivel perceber aspectos da cultura racista brasileira.
Quando afirmam inconscientemente que negros e brancos sdo iguais ou que nao existe
negro "puro”, logo, discutir racismo onde “ndo ha” negros e brancos teoricamente nao
faria sentido.

Munanga (2006, p. 75) diz que essa visdo comumente difundida em nossa

sociedade traz consequéncias:



Do nosso ponto de vista, ndo resta ddvidas de que esses mecanismos seletivos
quebraram a unidade entre os proprios mulatos, dificultando a formacédo da
identidade comum de seu bloco, ja dividido entre os disfarcaveis (mais claros)
e os indisfargaveis (mais escuros) e o resto dos visivelmente negros.

Depois, houve uma explanacdo sobre o teatro como uma das expressoes da arte a
utilizar, além do ator mesmo, cenério, luz, figurino e maquiagem como elementos. E que,
nele, assim como em outras modalidades — a exemplo da musica, desenho e danca — é
possivel expressar 0s sentimentos.

Se o contato com os alunos no Lar Fabiano foi proveitoso, ja no Colégio Ana
Cristina os alunos manifestaram pouco interesse e muita dispersao, além do siléncio
quando solicitada a sua participacdo, como acontece nas demais disciplinas. Em uma
turma de 35 alunos, apenas dois ou trés respondiam espontaneamente 0S
questionamentos.

O encontro foi finalizado por uma improvisacdo, tomando por tema a violéncia.
Apenas um grupo se apresentou: cinco alunas interpretaram uma cena, em que havia
bastante gritaria e agressdo verbal entre as personagens.

No Lar Fabiano, a recepcdo das atividades foi positiva. Os alunos se dividiram em
quatro grupos de cinco ou seis e cada um procurou um espago para discutir a cena da
improvisacdo. Eles se engajaram desde o primeiro encontro e as apresentacdes foram
criativas, a exemplo da encenacdo mostrando a violéncia policial contra o cidaddo no

bairro.

Figural

Fonte: TEMA... ([on-line]).

2.1 FABIANO X ANA

No Lar Fabiano, contei com aporte e a boa vontade da instituicdo para a execugdo
do projeto. Varias improvisacGes utilizaram bairro, familia, policia, emprego e futuro
como tema. Nelas, foi possivel falar sobre voz, corpo, siléncio, personagem e outros
elementos caracteristicos do teatro.

Na improvisacdo em que o tema era policia, percebeu-se que os policiais sdo

usualmente retratados como violentos. Com bairro e familia, invariavelmente havia uma
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situacdo de agressdo retratada. Depois das improvisagdes, os alunos eram convidados a
fazer a correlagéo das cenas apresentadas com o racismo.

A cada trabalho, eles participavam mais das atividades de aquecimento,
improvisacao e, principalmente, das rodas de conversa, de onde se conseguia observar as
suas impressoes.

O espaco e o auxilio dos educadores foram essenciais para a realizagdo da oficina.
Cabe ressaltar que os alunos ndo tinham obrigacdo de frequenta-la, ndo havia nenhuma
punicdo se faltassem as atividades: a participacdo era uma escolha. E essa espontaneidade
contribuiu para o desenvolvimento pleno das atividades.

No Colégio Ana Cristina, o acordo foi realizar a atividade em uma unidade, mas
0 cronograma teve que ser reduzido, em raz&o do cancelamento ou suspenséo das aulas
no geral, prejudicando significativamente a oficina, sem que houvesse reposicdo ou
complementacéo das aulas.

A primeira experiéncia no Colégio Ana Cristina foi reduzida a praticamente um
mondlogo, sem despertar reacdo da turma. Na segunda, o espaco foi refeito com carteiras
dispostas no canto da sala, na tentativa de estimula-los a participar. Apesar dos recursos
teatrais de se criar uma histdria, utilizando apenas uma palavra, jogo de memdria com
frutas e nomes de cidade, a atividade ndo obteve éxito, ao contrario do que acontecia no
Lar Fabiano, antes das improvisagdes.

De comportamento notadamente disperso, agitado e rebelde, esses alunos — em
boa parte com idade defasada da série — se mostraram mais sensiveis quando lhes foi
pedido para desenhar o que gostavam e ndo gostavam no bairro. Foi a partir dos desenhos,
entdo, que se criaram as improvisacGes. Nao sem resisténcia e dificuldade: apresentar-se
era algo que os incomodava bastante.

Apesar da informacdo que a atividade fazia parte da unidade e a despeito das
inimeras tentativas, as aulas ndo fluiam, independente dos recursos utilizados —
fantoches, méascaras criadas por eles, objetos inanimados para que pudessem manipular.
Enguanto no Lar Fabiano 0s jogos teatrais e improvisacdo, a criacdo de cenario e
exercicios de expressdo corporal e voz se mostraram suficientemente estimulantes.

Mesmo de maneira descontinuada e sem observar prazer nas atividades, foram
abordadas as questBes raciais, a violéncia, a relacdo do negro com a educacdo, as
influéncias africanas na culinaria, musica e religido. Nas improvisagdes, eram nitidas as
reacdes de violéncia —em alguns casos, fisica, com 0s meninos; e verbal entre as meninas

— para além da cena e da personagem.
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Ao tratar do tema '0nibus’, por exemplo, foi encenado um drama familiar baseado
em uma histéria real: no meio da madrugada, a crianca passa mal e, porque a familia néo
tem dinheiro para o taxi e nenhum conhecido com carro, 0 menino acaba morrendo. O
trabalho despertou a reflexdo sobre como a falta de transporte pode ser crucial em um
momento de emergéncia.

No Colégio Ana Cristina, a avaliagdo escrita ao final das unidades é obrigatoria.
E a oficina priorizava a atividade pratica. Por essa razdo, foi necessario gerar conteldo
escrito, implicando a substituicdo de aulas praticas por expositivas, alterando a proposta
da atividade, sobretudo das improvisagoes.

No Lar Fabiano as 16 aulas foram consecutivas e atendeu o cronograma proposto,
no Colégio Ana Cristina foi possivel desenvolver as atividades em apenas 12 encontros
descontinuos.

No Colégio Ana Cristina algumas atividades foram adaptadas, por exemplo,
solicitacdo de desenhos, tendo como suporte entrevistas e charges que falavam sobre
racismo, ou questionarios perguntando impressdes dos alunos sobre varias coisas.
Exemplo: a violéncia, o que ele gosta ou ndo bairro, entre outros questionamentos, essa
estratégia fazia com que todos participassem da aula.

Quando insistia na atividade de improvisacdo, criacdo e apresentacdo, uma
quantidade significativa ndo participava, sempre optava em nédo forcar os alunos fazerem
a atividade. Poréem, o aluno que optava em néo fazer a atividade acabava atrapalhando,
por mais que solicitava que ele observasse a cena, ainda assim, era um desafio manté-lo
concentrado na dindmica da aula.

Essa forma de acdo era mesclada entre atividades praticas e atividades escritas
para obter resultados dos alunos, ou a apresentacdo das cenas propostas ou um retorno

por escrito ou impresso em desenho do andamento do processo.

2.2 OS ESPACOS

O Colégio Ana Cristina é de médio porte, distribuido em dois prédios. O primeiro
abriga a secretaria e as salas dos professores e direcdo. No patio coberto, os alunos fazem
as refeicBes. E no outro prédio, um pouco afastado, onde ficam as salas de aulas, cujo
acesso se da por uma rampa.

Vaérias salas possuem portas, ou janelas quebradas, causando um aspecto de

abandono ao ambiente escolar.
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H& uma quadra descoberta que ndo € utilizada, onde normalmente ficam jovens e
adultos do bairro, fumando ou observando o movimento do colégio, interagindo com os
alunos, causando certo desconforto nos professores.

A maioria das salas € pichada, com pintura desbotada e ventiladores antigos
malconservados. Em quatro anos no colégio, nunca houve uma reforma dos prédios,
apenas ac¢des pontuais, que ndo mudaram o mau aspecto da escola.

O Lar Fabiano fica na subida ou ladeira da Brahma, como é popularmente
conhecida, em frente a uma das vistas mais bonitas do bairro, que da para o mar. Seu
espaco é grande e organizado, limpo e sem rabiscos nas paredes.

Conta com refeitdrio, quadra de esporte e ha salas para diversos fins, sobretudo
para os cursos destinados a comunidade. O lugar oferece conforto e acolhimento, além de
guardar certa atmosfera de tranquilidade, quebrada naturalmente pelas vozes e
movimento das criancas.

A organizagdo espacial tdo distinta dessas duas instituicbes foi determinante a
consecucdo do projeto de utilizar o teatro como meio para a conscientizagdo das préaticas
do racismo. A quantidade de alunos no Colégio Ana Cristina era significativamente
maior, concentrado em uma area bem menor que no Lar Fabiano.

Na primeira instituicdo, ha em média 140 alunos por turno ou mais; enquanto, na
segunda, a média era de 40 ou um pouco menos, dos quais cerca de 10 a 15 participava
da oficina. Apesar de existir ha mais de trinta anos, o Lar Fabiano é mais conservado que
0 Colégio Ana Cristina, com apenas 0ito anos.

Segundo a pesquisadora da Universidade de Sdo Paulo (USP), Eliene Cavaleiro
(2012), o racismo ndo se da na verbalizacdo para agredir 0 negro, mas na negacdo do
espaco adequado ao bem-estar e ao desenvolvimento das capacidades do aluno. Sendo,
como estimular a aprendizagem em um lugar que nega e contraria a criatividade, a
reflexdo e a atencdo?

A destruicéo fisica do espaco acaba se refletindo no cotidiano escolar. Comumente
um quer agredir 0 outro, seus pertences escolares ou o material de apoio pedagdgico, se
o professor ndo estiver atento, acaba sendo destruido, propositalmente ou por simples
descuido do aluno.

No desenvolvimento do projeto, no Lar Fabiano as aulas acorreram na sala, como
mencionado, como no patio, sem nenhuma interferéncia, pelo contrario. JA& no Ana

Cristina, a acdo s6 ocorreu em sala, sem porta, salas sujas, sem ventilador, pois 0s
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responsaveis pela limpeza se ausentaram por algumas semanas por motivos trabalhistas.
Esse ambiente descrito influenciava no resultado das aulas.

E uma agressio ao aluno um espaco que nao contribui para a aprendizagem plena,
inibindo seu desenvolvimento cognitivo.

No Lar Fabiano, o espaco amplo e limpo permitiu aos alunos liberdade nas
improvisacdes. No Colégio Ana Cristina, o espaco influenciou o processo criativo do

educando.

Figura 2 — Sala de aula do Lar Fabiano
Fonte: Acervo do autor.

2.3 OS ALUNOS

A principio, o objetivo era realizar a oficina de teatro no Colégio Ana Cristina, no
contra turno escolar. Como nédo havia espago durante a semana, cogitou-se o sabado. Mas
ndo houve possibilidade, por falta de seguranca no bairro.

Alto de Coutos é extremamente carente, de dificil acesso e com uma violéncia
urbana declarada nos grupos de trafico de drogas que imperam em faccBes na regiao.

O clima de inseguranca é constante e a maioria dos alunos mora nas imediacdes
das duas instituicdes. Conhecendo a realidade da escola e sabendo da importancia da
aplicacdo da oficina — de onde decorre a presente pesquisa — optou-se pelo Lar Fabiano.

O Lar Fabiano atende criancas e jovens em vulnerabilidade social, conforme a
assistente social responsavel pela instituicdo. No Colegio Ana Cristina, uma quantidade
significativa € beneficiaria de programas governamentais de transferéncia de renda.

Ha predominancia de negros nas duas instituices. Os meninos ndo utilizam
cabelo afro e a maioria das meninas alisa o cabelo.

Alunos evangélicos mostram resisténcia as informacdes sobre a cultura afro-
brasileira. Quando se discorreu sobre a mitologia, por exemplo, — com histérias sobre
orum (céu na lingua ioruba) e as divindades do pantedo africano — apesar do interesse,
esses alunos se recusaram a representar, quando solicitados a criar novas historias,
utilizando objetos inanimados. Houve uma aluna que pediu para sair da sala ao ouvir o
nome de algumas entidades mitoldgicas.

No Colégio Ana Cristina, convivemos com varias criangas com transtorno mental,

diagnosticadas por especialistas, jovens que convivem com traficantes, meninas e
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meninos que sdo espancando pelos responsaveis e adolescentes que tém uma intensa vida
sexual além de alguns serem consumidores de drogas. Essas questfes sdo discutidas
informalmente na escola, porém nao ha acbes pedagdgicas na discussdo dessa realidade,
nem especialistas como assistentes sociais ou psic6logos para dar um aporte pedagdgico
aos professores.

H& jovens que trabalham sem carteira assinada, como ajudante de mecanico,
carregador de feira livre, ajudante de pedreiro entre outras fungdes bracais. O bairro e 0
Colégio Ana Cristina ndo oferecem atividades extracurriculares. O Lar Fabiano atende
um publico reduzido de alunos, como ja mencionado, apenas em vulnerabilidade social.

O espaco fisico e a cultura do local contribuem para o desinteresse dos alunos. O
Colégio Ana Cristina tem aspecto de abandono, assim como o bairro, 0 que acaba
refletindo no comportamento dos alunos, professores e gestores.

A violéncia foi amplamente expressa nos resultados das improvisacgdes, desenhos
e tambeém nas discussdes. A policia (violéncia institucional) que agride sem justificava;
O patréo (violéncia trabalhista) que oprime por sadismo; O ladrdo (violéncia urbana) que
mata e coage; os pais (violéncia domestica) que educam com chineladas.

Sem duvida a crianga ou jovem sdo as principais vitimas da violéncia urbana, essa
realidade é latente no cotidiano dos jovens do bairro Alto de Coutos, ndo diferente de

outros bairros do suburbio ferroviario.

2.4 O PROFESSOR

Os professores Heélio Santos (2001) e Munanga (2008) afirmam que as
instituices publicas foram omissas, e em varios casos, coniventes com o racismo. Uma
das consequéncias é o alto indice de mortes de jovens negros, abandono prematuro dos
bancos escolares e a dificuldade de insercdo no mercado de trabalho.

O Brasil firmou compromissos internacionais para ao menos amenizar a situacao
de negros em vulnerabilidade social, instituindo leis e planos de acdo no combate ao
racismo. De acordo com o documento da Secretaria de Politicas de Promocdo da

Igualdade Racial (SEPPIR) todos devem se mobilizar, negros e ndo negros:

Como bem salientou Frantz Fanon (Os condenados da Terra. 22 Ed. Rio de
Janeiro: Civilizagdo Brasileira, 1979), os descendentes dos mercadores de
escravos, dos senhores de ontem, ndo tem, hoje, de assumir a culpa pelas
desumanidades provocadas por seus antepassados.
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No entanto, tem eles a responsabilidade moral e politica de combater o
racismo, as discriminagdes e juntamente com os que vém sendo mantidos a
margem, 0s negros, construir relagdes. (SEPPIR, 2005, p. 14).

A funcéo social do professor ndo € encontrar culpados, quando aborda o assunto,
nem tampouco discorrer de forma monocratica para atender os dispositivos da Lei
10.639/2003, tampouco as discussdes devem ficar a cargo de professores negros ou
“engajados” na causa de acordo com o documento da SEPPIR: “mas um equivoco a
superar é a crenca de que a discussao sobre a questdo racial se limita ao movimento negro
e a estudiosos do tema” (SEPPIR, 2005, p. 16).

A escola publica é um importante aliado no compromisso firmado pelo governo
brasileiro para dirimir as diferencas sociais, e o professor é crucial para a efetivacao
dessas acoes.

No desenvolvimento do projeto se pensou sobre sua aplicabilidade. Optei por
atuar em dois espacos: o local ideal para o desenvolvimento (Fabiano) e o que foi possivel
(Ana) diante da realidade descrita.

Atuar em dois espacos com realidades distintas da a dimensdo do desafio em
mediar essas questbes. O Lar Fabiano foi o local ideal para o desenvolvimento da
pesquisa, mas infelizmente a minha atuacéo nesse espago foi momenténea, o Lar Fabiano
é uma Organizacao ndo governamental (ONG) com suas diretrizes definidas.

O Ana Cristina é oficialmente o espaco que atende os pressupostos da LDB para
a formacdo do educando, assim como a implementacédo da Lei 10.639/2003 deve fazer
parte do Projeto Politico Pedagogico (PPP), e onde estou lotado como professor efetivo.

Diante de todas essas questdes, levantadas no texto, da inviabilidade do processo
de ensino e aprendizagem, essa é a realidade que o profissional da educacgédo
invariavelmente encontra na escola publica, no Ana Cristina ndo é diferente.

O projeto permitiu refletir sobre essas questdes, pensar estratégias de atuacdo com
objetivo de levar a esse educando reflexdes sobre o racismo.

Os alunos ndo devem naturalizar o preconceito. Parte dos problemas descrita no
texto se deve ao racismo institucional vigente que por séculos assola pessoas negras.

A oficina teatral permitiu, nos dois espacos, ao menos o contato com a discusséo,
Cavassin (2008) afirma em seu artigo que o teatro-educacao € capaz de mobilizar o jovem.

De acordo com a autora:
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Segundo Olga Reverbel (1979), teatro é a arte de manipular os problemas
Humanos, apresentando-os e equacionando-os. A autora defende a funcéo
eminentemente educativa, e destaca que a instrucdo ocorre através da diversao.
A educaco esta no desenvolvimento emocional, intelectual e moral da crianca,
correspondente aos desejos, anseios e proporcionar uma marcha gradativa das
préprias experiéncias e descobertas. (CAVASSIN, 2008, p. 41).

O aluno, diante das questdes postas nas atividades de improvisagéo e jogos, tive a
oportunidade de dialogar com a sua realidade, com suas referéncias sobre o assunto, e,
provavelmente, ao longo de sua trajetdria educacional, essa breve acdo seré algo positivo
na formagéo da sua identidade racial.

E valido saber que ha mecanismos institucionais para se discutir o racismo na
escola, é valido a elaboracdo desse artigo, pois permite discutir o quanto o publico
atendido sofre as influencia externas. O processo de ensino aprendizagem € um processo
longo e desafiador.

Devemos refletir sobre a viabilidade nos espacos de atuagdo do professor. A
presente pesquisa reflete além da necessidade de se discutir o tema do artigo, a urgéncia
de apoio institucional para a plena atuacéo do profissional da educacao.

3 Figura — Sala de aula do Lar Fabiano
Fonte: Acervo do autor.

3 RESULTADO

O lider sul-africano Nelson Mandela afirma que nenhuma crianca nasce racista.
Racismo é uma construcao social, aprofundado nas relagdes e no comportamento social.
A crianca negra percebe desde cedo a negatividade da sua imagem pelas representacdes
dos tipos fisicos ideais na televisdo, nos brinquedos e na publicidade. Discutir racismo
com elas ¢é algo que deve ser continuo, primeiro porgue alguns pontos carecem de
maturidade cognitiva e, depois, outros vao surgindo ao longo da vida do educando.

Ao final das atividades — 16 aulas ministradas no Lar Fabiano e 12 no Colégio
Ana Cristina — as impressdes dos alunos ndo mudaram conforme previa o projeto das
oficinas de teatro, em razdo do pouco numero de aulas e, principalmente, por aquelas
canceladas sem reposicao.

Os alunos faziam uma associacao direta entre pele escura e racismo e ndo sabiam
de onde vinha essa relacdo de causa e efeito. Quando confrontados com situacbes

constrangedoras de racismo no cotidiano e que, em sala de aula, era-lhes solicitado a
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propor mecanismos para resolvé-las; a solucdo encontrada sempre revelava uma postura
subserviente, amenizando a importancia da agressdo. Diante desse tipo de reacdo timida,
nas oficinas, eles eram 'provocados' por frases como: "por que ndo chamou a policia?
"Cadé o advogado? ” Mas, ainda assim, davam-se por satisfeitos diante da demonstracao
de um certo arrependimento daquele que os havia agredido.

Apesar do projeto ndo ter sido levado a termo, a experiéncia foi proveitosa.
Improvisagdes foram realizadas, aproveitando temas como bairro, familia, seguranga,
transporte e tudo o que envolve a vida cotidiana dessas criangas e jovens no ambiente de
seu bairro.

Nas encenacdes afloravam ideias forjadas por este cotidiano duro: "policial s6 ia
para matar, e matar pessoas negras", “sem distingao entre criminosos e trabalhadores". Ja
no bairro da Barra, isso ndo acontecia “porque s6 tem filho de médico”. Nas redes sociais,
uma apresentadora de televiséo foi hostilizada por ser negra e uma aluna explica que ela
foi hostilizada porque "as pessoas ndo estdo acostumadas em ver negros na televisao™.

Esses argumentos estereotipados serviram de “deixa” para se tratarem das praticas
de racismo objetiva e diretamente, incentivando-os a compreender a importancia dos
estudos, dos sonhos, dos ganhos por se ter uma boa imagem de si proprio, de melhorar as
condicdes de vida do prdprio bairro.

Deve-se também ressaltar que a viséo estereotipada da religido afro-brasileira —
macumba € coisa do capeta — contribui para a imagem negativa do negro.

No Lar Fabiano, o teatro ndo sO incentivou a fantasia, o faz-de-conta, como
possibilitou que o universo de racismo, violéncia e banalizacdo da vida — preconceito,
abuso sexual, espancamento, abandono, assassinato e trafico — pudessem ser narrados,
representados e ressignificados.

Qual o efeito dessas dezesseis aulas? O teatro-educacdo e suas atividades, ao
menos uma vez e ainda que brevemente, possibilitaram a esses alunos o contato com a
reflexdo que ira acompanha-los ao longo de sua formacdo educacional. Todos os dias, a
sociedade lembra a este aluno o que é ser negro de maneira pejorativa; que tudo o que o
cerca e lhe cabe é menor e inferior, tanto quanto ele préprio — o tipo fisico, o gosto, a
musica, a moradia, o trabalho. E, por isso, o lugar que lhe é reservado — a ele, aos seus

parentes e aos seus semelhantes — é o da subserviéncia, o da violéncia fisica e moral.
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4 Figura — Sala de aula do lar Fabiano

No teatro, 0 aluno ouviu respostas combativas e reconheceu que lhe cabe por
consciéncia e direito um espaco de dignidade.
E a partir dai, da experiéncia de falar de si e de se representar, que este aluno pode

transformar ndo sé a prépria vida, mas, também a maneira de se posicionar nela.

3.1 REFLEXOES

E funcdo da escola, dar ao aluno o acesso ao conhecimento, a préatica de atividades
complementares, como esporte, canto e informatica. Além disso, € nela que ele
experimenta a dimensdo do mundo e, também, o que € ser negro.

Género, sexualidade e raga sdo assuntos timidamente tratados no Colégio Ana
Cristina. Esses temas ndo integram a cultura da instituicdo. Em oito anos, o colégio ainda
ndo formulou um projeto politico-pedagdgico (PPP).

O pesquisador Tomas Tadeu Silva (1999)
ressalta que os teoricos criticos analisam que a concep¢do de curriculo pautado no
pensamento industrial retrata a relacdo de poder do patronato e seus empregados e as
escolas tanto reproduzem esse discurso.

O curriculo dos filhos do patronato reafirma sua posicdo social, 0 mesmo ocorre
com os filhos dos empregados. Infelizmente o plano de ensino corrobora para posicdo
subalterna do empregado, sem dar a possibilidade a esse educando reescrever sua
trajetdria social e de seus familiares.

De acordo com Silva (1999) os teoricos criticos como Freire, Yong e Giroux,
questionam a cultura de privilégios de um grupo social em detrimento de outro. Alem
desse curriculo oficial, ha um curriculo oculto que naturaliza a postura dos comandantes
e dos comandados, sem questionar, sem se posicionar, sem possibilitar outros meios,
porém, as relacGes de poder ndo se estabelecem apenas na relacdo opressor e oprimido,
se estabelece na relacdo de homem e mulher, brancos e ndo brancos, heterossexual e

homossexual,
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A auséncia de um projeto pedagdgico no Colégio Ana Cristina, sem reflexdo
possibilita o que Paulo Freire chama de "educagdo bancaria”. Para reverter essa situagdo

Freire propde a “educacdo problematizadora™:

A educagio bancéria expressa uma visdo epistemoldgica que concebe o
conhecimento como sendo constituido de informacdes e de fatos a serem
simplesmente transferidos do professor para o aluno.

Através do conceito de “educacdo problematizadora”, Freire busca
desenvolver uma concepgdo bancaria que ele critica. Na base dessa “educacao
problematizadora” estd uma compreensdo radicalmente diferente do que
significa “conhecer”. (SILVA, 2013. p. 58).

O teatro-educacdo promove a ‘problematizagdo’ destacada por Freire. As cenas
criadas e improvisadas instigam o educando a reconhecer 0 que esta por tras das préaticas
racistas e a desenvolver o senso critico que o alertard contra a naturalizacdo da

subserviéncia e da inferioridade de sua cultura e biotipo.

O desenvolvimento das culturas depende, segundo os doutrinarios do racismo
da pureza da raga.

A raca branca possui originalmente o monopdlio da beleza, da inteligéncia e
da forca. (MUNANGA, 2006, p. 48).

N&o por acaso, os tedricos citados fazem a distingdo em relacdo a forma de
abordagem educacional para patrdes e empregados. No Brasil sabemos a cor de ambas as
personagens. Questionar e repensar os fundamentos que estruturam o plano de ensino se
faz necessario, ja que a educacao nao deve servir para reafirmar paradigmas que oprimem
como afirma Freire, deve possibilitar a autonomia do ser humano.

O teatro-educacdo permite o protagonismo e a representacdo positiva de si
proprio. Essa forma de atuacdo é respaldada pela LDB.

Sem um plano de acdo que discuta e reflita a importancia do conhecimento na
formacdo do aluno o Colégio Ana Cristina reproduz um curriculo que ndo contribui na
promocdo do educando.

A presente experiéncia de acdo pedagdgica, apesar de breve, servira de referéncia
documental e futuramente possa fazer parte do PPP, ndo apenas na disciplina de arte,
contemplado pela linguagem teatral, assim como a discussdo sobre o racismo que deve

fazer parte da politica de ensino da referida instituicéo.
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Figura 5 — Sala de aula do Lar Fabiano
Fonte: Acervo do autor.

3.2 REPRESENTACOES

A cada encontro, os alunos eram solicitados a apresentar cenas do seu cotidiano
para, em seguida, identificar a origem dos comportamentos racistas. Com o objetivo claro
e direto de descobrir sentidos e significados ndo apenas ao se verem criadores da acédo
dramatica como, também, espectadores de si prdprios e de seus colegas e amigos de
escola e bairro. Spolin (2001, p. 4) afirma que se o ambiente permitir pode-se aprender
qualquer coisa, é crucial para o desenvolvimento da acéo.

A autora menciona a importancia de levar em consideracdo tudo que o aluno traz
em seu repertdrio, a cultura de aprovacdo/desaprovacdo é preponderante nas relacoes
sociais e nao cabe ao professor reafirmar essa postura: “Aprovagdo/desaprovacdo cresce
do autoritarismo que, com o decorrer dos anos, passou dos pais para o professor e,
finalmente, para o de toda a estrutura social (0 companheiro, o patrdo, a familia, os
vizinhos, etc.) ” (SPOLIN, 2001, p. 7).

O ambiente do Lar Fabiano, influenciou na realizacdo das improvisacfes, na
medida em que os alunos compreendiam 0 jogo proposto e seu objetivo, havia maior
espontaneidade das cenas.

No Ana Cristina, como ja relatado, o ambiente ndo foi tdo favoravel, refletindo
diretamente em sala de aula. Refletindo o cotidiano da escola.

O aluno se sentiu livre para desenvolver as improvisacdes quando estimulado pelo
professor. Os jogos como a ‘“blablacdo” (aluno usa uma lingua estrangeira para se
comunicar em cena) e espelho (repetir todos os gestos da pessoa em sua frente) descrita
na obra de Spolin (2001) estimularam a — espontaneidade —, que é um dos elementos
essenciais nas atividades desenvolvidos pela autora, assim como o — ponto de
concentracdo (POC) — de cada atividade que tinha por objetivo fazer com que o aluno
tivesse um foco em sua acgéo.

Antes da improvisacdo, havia exercicios de relaxamento para o corpo e a voz. Por
exemplo, deitados, os alunos se concentravam a medida que ouviam 0s sons projetados

pelo aparelho de som, em seguida propunha exercicios de aquecimento corporal ou vocal.
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Havia momentos em que era dada énfase na voz: entre os exercicios, a voz
caricata, solicitando ao aluno que explorasse o potencial vocal. Corpo: atividade que
estimulassem a expressividade do corpo.

O grupo era municiado com reportagens e imagens impressas. Era proposto um
problema para ser resolvido na improvisacao, por exemplo, em uma das improvisacdes o
aluno poderia utilizar apenas uma palavra (POC), a filha/filho apresentaria aos pais,
preconceituosos, 0 namorado negro (problema). A cada representacdo os alunos eram
estimulados a transformar, situacdes problemas, em representacdes positivas.

A proposito da possibilidade de transformacéo, diz Koudella (2005, p. 149):

A zona de desenvolvimento proximal muda radicalmente o conceito de
avaliacdo. As propostas de avaliagdo do coordenador de jogo deixam de ser
retrospectivas (0 que o aluno é capaz de realizar por si sO) para se
transformarem em prospectivas (0 que o aluno podera vir a ser). A avaliacdo
passa a ser propulsora do processo de aprendizagem.

O conceito de zona de desenvolvimento proximal, como principio de
avaliagcdo, promove, com particular felicidade, a construcdo de formas
artisticas.

Inimeras situacdes vistas como naturais ndo escaparam do crivo da reflex&o. Por
exemplo, os educandos passaram a perceber como € prejudicial a falta de 6nibus em
horario noturno.

Justamente quando da encenac¢do em que uma crianga morreu porque sua familia
ndo teve como transporta-la durante a madrugada para receber a assisténcia necessaria.

O ambiente para se chegar a essa cena foi preparado da seguinte forma: os alunos
relaxaram com uma musica instrumental, depois foi solicitado que caminhassem na sala,
0 jogo proposto foi a cada nimero fazer uma acdo, por exemplo — nimero 1 sentar,
namero 2 abracar um amigo e etc. — e a cada erro o aluno-ator era eliminado, o POC era
o significado de cada numero.

Essa atividade permitiu a disponibilidade para atividade seguinte. “A energia
liberada para resolver o problema, sendo restringida pelas regras do jogo e estabelecida
pela decisdo grupal, cria uma explosdo- espontaneidade — e, como é comum nas
explosdes, tudo é destruido, rearranjado, desbloqueado” (SPOLIN, 2001, p. 5).

Nesse clima os alunos foram divididos em grupos. Tratamos o tema dnibus, e foi
representado um fato cotidiano e a consequéncia e o alcance da omissdo do estado. Essa

e outras representacfes familiares — até porque combater o racismo sem considerar o
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ambiente familiar é infrutifero — auxilia a formar e a consolidar o senso critico contra a
marcha das representac0es sociais estigmatizadas.

Apos as apresentacdes, sentavamos e discutiamos o0s elementos que compuseram
a cena, além das representacfes postas em cena, a fala dos alunos e suas experiéncias
legitimavam os fatos discutidos.

O professor Kabenguele Munanga (2006) afirma que o racismo esta na raiz dos
problemas sociais que atingem e oprimem o cidaddo marginalizado nas periferias
brasileiras. O professor Hélio Santos (2010) afirmar que quando hé acdo com o objetivo
de promover grupos marginalizados, e é bem-sucedida, toda comunidade/sociedade €
beneficiada.

O Teatro do Oprimido, criado por Augusto Boal (1988), teve o objetivo de
conduzir o homem socialmente rebaixado e alijado de seus direitos ao protagonismo
social. Essa experiéncia marca toda a trajetdria do teorico. Os exercicios teatrais criados
por Boal tinham o objetivo de dar consciéncia politica aos operarios.

O teatrologo acreditava que qualquer pessoa é um ator em potencial, como o que
se verifica quando ele fazia subir ao palco pessoas comum, como operarios, trabalhadores
rurais e favelados. Essa ideia € respaldada por Viola Spolin (2001) referindo-se ao aluno-
ator.

Os filhos herdam a falta de lugar na sociedade e privilegios Ihe sdo negados desde
sempre. As escolas que eles frequentam ndo os estimulam a refletir, representar e
ressignificar o universo cotidiano.

Ainda assim, um lugar de excecdo foi instaurado quando os alunos das oficinas
ministradas no Lar Fabiano de Cristo e Colégio Ana Cristina Prazeres Mata Pires tiveram
a ocasido de, pela mediacdo do teatro-educacdo, compreender a realidade na qual estdo
imersos e a observar com senso critico aquilo que lhes parece destino por principio e

definicéo.
3.3 RESSIGNIFICACOES
Arte é a representacdo do comportamento humano e, uma vez apresentada ao

publico, lanca ao espectador uma série de significados, de acordo com sua experiéncia de

vida.
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Nas oficinas de teatro-educacédo, 0s alunos recorreram as representacdes sociais,
seu significado em suas experiéncias de vida, e foram provocados a repensar a extensao
do racismo.

Os alunos tiveram a oportunidade de, a partir do proprio repertorio, compreender,
ampliar e ressignificar sua posicao e visdo de mundo.

Em uma das aulas, por exemplo, foram lidas reportagens antigas e atuais sobre
praticas do racismo, quando se prop6s aos alunos que elas servissem de roteiro para
algumas encenagdes. Uma das duas improvisagcOes representou a reportagem; e a outra, a
vitima respondendo a situacao.

No Lar Fabiano, todos os alunos — divididos em grupos — se engajaram
espontaneamente na representacdo de mais de uma reportagem. J& no Colégio Ana
Cristina, a atividade envolveu apenas sete alunas, de uma turma de 25. L4, a cena teve
que ser repetida algumas vezes, por causa da dispersdo do grupo, o que resultou em uma
apresentacdo sem que ficasse bem definido o que queriam dizer.

Nas duas instituicbes, ao término das atividades, uma conversa sobre as
reportagens e as apresentacdes serviu para discutir as situagdes, mostrando que elas ndo
sdo estaticas, mas passiveis de transformacao.

Ha de se explorar de uma forma organizada o contraditorio, porque no
contraditério das discussdes é possivel a ressignificacdo de preconceitos e quando temos
um espago para isso, revemos certos conceitos.

As aulas permitiram aos alunos a oportunidade de ouvir sua voz interior,
fragilidades, angustias, criando empatia com o outro, quando percebida a semelhanca dos
problemas, cabe ao professor fazer as relacbes possiveis do contraditorio, quando for
possivel, e ressaltar a importancia do contraditorio ndo s6 em sala de aula, mas tambem
na vida. A escola ndo deve privilegiar 0 senso comum, mas encontrar no contraditério
espaco para reflexdo e analise e respeito ao pensamento critico.

O trabalho propos refletir sobre o que educando compreende e apreende em
relacdo ao racismo. A oficina e as aulas de artes ndo deslegitimaram as impressoes e a
fala do educando, pelo contrério, o teatro-educacdo foi palco para as representacdes
cotidianas do racismo, ainda que esse cotidiano influiu diretamente no andamento do
projeto, e uma vez dado a condi¢do de fala os alunos do Colégio Ana Cristina e o do Lar
Fabiano, cada grupo a seu modo, tiveram a oportunidade da ressignificacdo do senso

comum, realocar conceitos e preconceitos.
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O trabalho evidencia o0 quao € necessaria a discussdo acerca do racismo, assim
como as condicdes que o professor tem para exercer sua profissdo. O artigo expressa,
também, o cotidiano no espaco escolar.

Essa realidade descrita no texto talvez justifique a dificuldade para tratar do tema
e a dificuldade do teatro educagdo se firmar como area do conhecimento importante no

processo de ensino aprendizagem do jovem negro.

Figura 6 — Sala de aula do Lar Fabiano
Fonte: Acervo do autor.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Das décadas de 1920 a 1940 do século XX, alguns jornais de Sdo Paulo e Rio de
Janeiro, destinados ao publico negro, ja preconizavam a importancia do negro frequentar
a escola. Esse veiculo de comunicacdo difundia a cultura afro-brasileira e inspirou
inicialmente o Movimento Negro (SEPPIR, 2005). A Lei 10.639 veio para obrigar a
implantacéo transversal da historia e da cultura africana e afro-brasileira no curriculo
escolar.

Vale sublinhar que o combate ao racismo na educagdo formal s6 encontrara
eficacia se houver comprometimento dos educadores em também promover a autoestima,
0 que, em ultima anélise, serve como facilitador do desenvolvimento cognitivo pleno dos
alunos negros.

Algumas instituicGes de militancia e lazer foram relevantes para a difusdo e a troca
de conhecimento entre e para 0s negros. Os movimentos sociais incentivaram a formacao
intelectual de afro-brasileiros com o objetivo de dota-los de opinido e visdo critica com
relacdo a sua realidade. Por seu turno, os clubes destinados aos negros — proibidos de
frequentar clubes para brancos — tornou-se uma referéncia na producdo artistica e,
sobretudo, musical.

No ano de 2003, sob o Governo Lula, foi criada a Secretaria de Politicas de
Promocdo da lgualdade Racial (SEPPIR), com status de ministério, fato pioneiro no
combate ao racismo.

Desde os escravizados negociados em terras africanas até a entrada em grande
escala de negros nas universidades publicas brasileiras, essas sdo conquistas consequentes

da resisténcia negra. O Movimento Negro sempre lutou para conscientizar esses
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brasileiros de seu protagonismo social, para contribuirem para a consolidacdo de uma
sociedade mais justa e igualitaria.

Como afirma a professora Eliane Cavalleiro (2012), o racismo ndo se reduz
somente a préatica de verbalizar a intolerdncia ao diferente, mas, também, no siléncio
social sobre o que diz respeito ao povo negro. As instituicdes publicas de ensino em parte
sdo responsaveis por este siléncio, quando ndo acatam as diretrizes curriculares contidas
na Lei 10.639/2003 e ndo capacitam os professores a tratarem do preconceito racial em
sala de aula. Em lugar de compreender, admirar e respeitar a diversidade, a omisséo, é o
que pode reforcar uma sociedade desigual.

O racimo institucional se mostra quando a combinacdo de vérios fatores
inviabiliza a realizagdo de projetos de combate ao racismo. N&o é por acaso a dificuldade
de acesso, ndo é por acaso a quase auséncia do estado, entre tantos fatos expressos no
trabalho. N&o € legitimo entender essas dificuldades na execugédo das ac¢Bes, como algo
corriqueiro.

O Mestrado Profissional em Artes (PROFARTES), criado pelo Ministério da
Educacdo (MEC) foi um importante aliado. A Academia deu destaque a pesquisa
empirica, possibilitando o registro dessa vivéncia.

O projeto TEATRO EM SALA DE AULA: RACISMO, REFLEXOES E
REPRESENTACOES retrata a experiéncia de utilizar o teatro-educacéo para falar e tratar
do racismo junto a alunos de escola pablica, em um bairro desassistido da periferia de

Salvador.
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